Groupe 2 : Doual, Artois, Ternois

L'image symbolique
comme déclencheur d'écrit

- Projet en lycée professionnel :

Cathy Ganseman, LP Haut de Flandres, Seclin
Angélique Kaja, LP Savary, Arras

- Projet en college :

Marie-odile Centlivre, college Saint-Exupeéry, Hellemmes



Cathy Ganseman : LP Haut de Flandres
Une histoire sans mots, Xu Bing

ECRIRE AVEC DES MOTS, EST-CE
ENCORE UTILE AUJOURD’HUI?
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UNE HISTOIRE SANS MOTS

GRASSET

Actualitte

les univers du livre

« Qu'on ne s'y trompe pas : Une histoire sans mots est
un roman. Contemporain, certes, et comme disait
Victor Hugo, « en écho du siecle ». C'est une sorte de
tragédie classique, sur 24 heures dans la journée d'un
homme, jeune travailleur en col blanc dans une grande
métropole. Avec une approche résolument tournée
vers une universalité du langage : le dessin comme
véhicule de la parole, et surtout, le recours aux
smileys, ces visages jaunes composes depuis un
clavier en manipulant des signes de ponctuation. »

26 octobre 2013




DOMINANTE

PROBLEMATIQUE DE SEANCE

SUPPORTS

HYPOTHESES DE LECTURE

LECTURE / REFLEXION / ECRITURE

Séance 1 Ul ME RACONTE L’HISTOIRE? s
CTURE / ECRIT /ORA . DECOUVERTE PU TEXTE
Sé 2 2 QU'EST-CE QUE L'ECRITURE?

LE PICTOGRAMME EST-IL UNE ECRITURE?
COMMENT DECRYPTER
CES SIGNES?

A QUOI SERT-ELLE?
PECRYPTER = ?
FAUT-IL TOUT RETRANSCRIRE?
L'IDEE PRINCIPALE
RAPPEL: LA CONSTRUCTION PE LA FHRASE

ECRIRE = DONNER DU SENS, DES EMOTIONS

EXPRESSION ECRITE

Séance 3
TU u POURQUOI LES MOTS SONT-ILS LEXIQUE A PARTIR DE QUELQUES
| IMPORTANTS? PICTOGRAMMES: L'IMPORTANCE DES
LEXIQUE ADJECTIFS
A. Nothomb, STUPEUR ET TREMBLEMENT
B. LE JOURNAL D'ANNE FRANCK
Séance 4

ET Si ON ECRIVAIT A XU BING?

RENDRE COMPTE, PRENDRE POSITION




Texte éléve : Léa

¢)e rewtre chez mol,
Le votlix ewﬁwPré‘t-_ e regarde wma culsson, e vais faire

mown café. » B
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verbe = action

(\ —— la construction de la phrase

@ _— les types de phrases
A exprimer une pensée

le discours direct
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Je me regawoe dans le mivoir;

guelgue cihose ne va pay La
chenmise ne me plot pos, U
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SU je rencontrais une flle,
gwoinmeroit-elle? Je sais! Une
blancie! Voila,
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Que signifie cet émoticone ? Pewr, Angousse, Horrewr, Stress 222

Déicvrivez le sumbole

//SWMWM blew —— Swrprise ? <« Pewr blewe?
0.0 Yeux exovbittsy —— Surprise ? Horrewr ?
‘ § Maing suar les jounes
Bowcihe owverte \
\ Anxiétt ?
Etonunement? Honte ? se voiler la face ?
Stupendr? Desespoir?
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Angeélique Kaja : LP Savary, Arras
La Peur

Entrer dans I'écriture grace a un élément déclencheur, favoriser
I'entrée dans I'écriture grace a I'étude de la langue.

Il s'agit d’envisager I'entrée dans I'écriture grace a lI'image
(element declencheur), a l'oralisation des sentiments, des points
de vue, a 'amélioration du lexique puis a I'ecriture et a la
construction syntaxique simple puis complexe.

Ce que disent les programmes (Eduscol, étudier la langue en lycée
professionnel).

Enseigner le lexique est une nécessité qui se fonde sur une

realité : nombre d’éleves en lycée professionnel disposent d’un
vocabulaire limité, ce qui souvent constitue un obstacle a la lecture
cursive d’'un texte ou explique la faiblesse de leurs productions.
Développer le vocabulaire des éleves est donc un objectif
prioritaire a se f xer pour qu’ils accedent aux textes sans entrave et
gu’ils puissent s’exprimer avec plus d’aisance.



Pour atteindre ces objectifs, le professeur fait acquérir aux éleves les
connaissances lexicales def nies pour chaque objet d’étude. Elles sont
reparties en deux categories :

- le lexigue usuel ;

- le lexique thématique.

Quelle progression ?

Une progression sur les 3 années du cycle : d'un objet d’étude a
I'autre, I'éleve consolide, acquiert et développe progressivement.

- Un lexique figuratif pour désigner la réalité concréte qui I'entoure,
par exemple le lexique des médias, celui des sensations...

- Un lexique affectif, souvent supposé connu, comme celui des
gualités, des sentiments ...

- Un lexique abstrait autour du lexique des arts et de la penseée, du
lexique du jugement et des discours ... le lexique des idées constitue
une étape essentielle dans l'apprentissage de la

reflexion et du raisonnement.



I LE LEXIQUE DE LA PEUR

1. Appropriation du lexigue : des mots pour dire....

Décrivez ces images. (Caractéristiqgues commune:

différences, sens)

Commentaire [aK2]: Cette premigre
partie est 8 dominante ORAL, il s'agit de
créer un glossaire a partir d'images
simples qui appartiennent a l'univers de
I'élive.

Quels mots (substantifs) pouvez-vous associer a chacune

de ces images ?

Emoticone images ?

Dessin, combattre |a peur, internet

Scream, Wes Craven

Quelles expressions pourraient étre associées a ces

essentie généralement en présence ou dans la perspective d'un| pu d'une menace. En

d'autres termes, la peur est une conséquence de I'analyse du danger et permet au sujet de le fuir ou de le combattre,

également connue sous le terme « réponse combat-fuite .

Par extension, le terme peut aussi désigner 'appréhension liée & des situations déplaisantes ou a des animaux. |l est
alors question delphobie| mot issu d'une racine grecque désignant la peur comme notamment la|claustrophobi
\’acroghoble{ I’arachnophoble }:u I’agoraghobie.‘

la|tristesse LL lalcolére.[La peur devrait &tre distinguée de ['état
ar ailleurs, |a peur est générée par les comportements spécifiques de I'évitement et de la fuite, alors que

r est créée par un flux d"émotions, dont I3

o . . - PR 2
I'anxiété est le résultat de menaces pergues comme étant incontrblables ou inévitables

Definition de Wikipédia



Il DECRIRE LA PEUR, EXPRIMER LA PEUR

Fiche guide :

2. décrire etinterpréter : mettre des mots sur la peur...

Commentaire [akK3]: ORAL
Description d'un tableau, le support est
plus complexe, et va servir a enrichir le
glossaire d'expressions plus élaborées.

Observer
Décrire

S'exprimer

Gustave Courbet : Le Fou de peur, circa 1844/45

3. entrer dans I"écriture :

Réinvestir le lexique découvert a partir de cette autre

ceuvre de Courbet.

Décrire a l'oral et interpréter : pourquoi cet homme a-t-il

peur ? (voir fiche guide)

Courbet Le désespéré

Activité : traduire la peur comme le personnage, mais
autrement. Le support choisi : la photographie.

Commentaire [aK4]: On entre
progressivement dans |"écriture et
reinvestissemnent du lexigue.

Ce que j'observe

Ce que je vois

Quels mots et quelles expressions
utiliser ?

Le visage :
Le teint :

Les yeux :

La bouche :
La gestuelle :
Les mains :
Les couleurs :

Latmosphére :
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1. LIRE LA PEUR - Commentaire [aK5]: LECTURE :

passage par la lecture audio et
accompagnée d'images (bd), travailler la
construction syntaxique, la grammaire (voir
tableau)

Guy de Maupassant - La peur - Contes de la bécasse.mp4

4. entrer dans I"écriture a travers la lecture :

La Peur de Maupassant en format audio et en BD (une autre facon
de lire)

Lire pour enrichir le lexique et pour appréhender la grammaire.

Commentaire [aK6]: Lecture, écriture,
oral : réaliser une interview et lire
linterview.

6

5. écrire et lire (théatralement)

Réinvestir ce qui a été acquis
Lire la peur avec expression

Activité : reprendre le Désespéré de Courbet et réaliser
son interview. (Sur le modeéle de lI'interview du cri de
MUMNCH)

Edvard MUNCH, le Cri

Commentaire [aK7]: Uinterview
réalisée pourra étre filmée et servir de
base d’amélioration.

Ce travail peut étre réalisé et adapté sur les trois années de bac pro et intégré dans les objets d’étude

au programme, en effet, si ici il s’agit de travailler sur le théme de la peur, il est aisé de trouver
d’autres images supports sur d’autres thémes (le rire, le beau, le laid, ...). Il me semble nécessaire
d’'accompagner |'éléve, de le rassurer et de le guider pour entrer progressivement dans la lecture et
I"écriture.



Marie-odile Centlivre, college Saint-Exupery

Séance de remédiation :

- éleves de 6eme

- difficultés a construire des phrases correctes, a
construire une histoire cohérente

Demarche suivie :

- en petits groupes de 4/5 éleves

- un eleve lance trois dés puis essaie, a l'oral, de
raconter un debut d'histoire. Les autres ['aident
s'ils n'a pas d'idées, lui posent des questions s'ils
ne comprennent pas son histoire.

- bilan oral de I'histoire

- passage a l'ecrit.



Story cubes







Bilan :
Ces cubes sont trés faciles a utiliser, trés ludiques
et les eleves les apprécient beaucoup. Inventer
une histoire devient un véritable jeu, une énigme
a déchiffrer qui stimule l'imagination.
Certains dans la classe les pratiquaient comme
jeu de societe.
Dans le cas des deux eleves, l'interét etait de

- faire parler, faire inventer, faire écrire

- travaliller le lien, la cohérence entre les actions
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