l 4

0, école supérieure de |'éducation
N ’ nationale, de I'enseignement

supérieur et de la recherche

Ressources Oral
cycle 2 - cycle 3

EUTEELLLTTTI




Structure des ressources Oral

Cycle 2 @ Cycle 3

| | L'enseignement de | | enjeux et
I'oral au cycle 2 problématiques
L'oral comme moyen Faire évoluer les
— d'expression et de — pratiques ordinaires
communication de l'oral
) —

Ecouter pour

— L'oral pour apprendre — N
P PP comprendre a l'oral

) e N

L'oral a apprendre :
— des premiers essais a — S'exprimer a l'oral
I'oral "formalisé"

- L'évaluation — Oral d'élaboration
) —
Les gestes
rofessg'onnels a Oral dans les
] I [T
P o disciplines
privilégier
T

L— Evaluation de I'oral

' 4
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche



Accompagner les grandes
evolutions par rapport aux
programmes anteérieurs



Une culture scolaire
centrée sur l'écrit

LUoral vu comme un
brouillon de I'écrit, auquel
il est forcément inférieur
Les apprentissages liés a
I'oral ( prendre la parole
dans ou devant un groupe)
renvoyés (implicitement) a
la sphere privée

... Ce qui accentue encore
les inégalités de départ

»
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'oral, parent pauvre...

...de notre curriculum scolaire :

L'oral au cycle 3 : enjeux et problématiques
Pourquoi des programmes pour l'enseignement
del'oral ?

(L es compétences orales et la communauté d apprentissage (tenview flmée de Sybie Plane, professeure 3
IESPE de Pais, vice-présidznte u Consel supéreur s programmes, 4)

o (8 Oral versus éerit inteniew fims de Sybie Plane, professeurs 3 [ESPE de Paris, vice-présidente du Consel
supeneur des programmes, 3)

o 8 Pourquoi Toral doitl étre enseigné ? (ricle de Sybie Plane, profasseurs & [ESPE de Paris, vice-présidente du
Consell supéreur des programmes, 15)

o [¢] 0 en est la didactique de ['oral, quelles sont ses avancées, quelles questions la traversent actuellement ?
(daprés Elisabeth Nonnon, professeure des unwersités, Lille 3, équipe Theadile-CIREL, diaporama audio, &)

 [] O en est la didactique de ['oral. quelles sont ses avancées, quelles questions la traversent actuellement ?
(3prés Elisabeth Nonnon, texte de la capsule audio)

» [¥) Questions actuelles pour Ia didactique de l'oral (15

+ {*'enseignement de ['oral et les interactions verbales en classe : champs de référence et problématiques
(aticle dElisabeth Nonnon, professaure des unversités, Lile 3, équipe Théadle-CREL, 30)

+ {*histoire de la didactique de foral, un observatoire de questions vives de la didactique du francais (aricle
dElisabeth Nonnan, professeurs des unversités, Lille 3, équipe Théodle-CIREL, 30)




'oral, parent pauvre...

..de |a formation des enseignants :
les enseignants sont eux-mémes faconnés par
une culture de la prédominance de |'écrit.

e Les compétences quirelevent de l'oral (par
exemple, simplement, prendre |la parole dans ou
devant un groupe) sont souvent attribuées a la

> @ personnalité des éleves (il est a 'aise, il est
timide, ...) dans une relative méconnaissance des
parametres sociologiques qui jouent fortement
en ce domaine, en particulier.
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L'oral (re)met en lumiere ce que parfois nous
OUb“OﬂS e SB:%T;.IL[LKRL(IIEL Langage oral

Une nécessaire prise de conscience
éduscoL s, ..,

S’exprimer a l'oral

Eléves et maitres sont des personnes, porteuses d’une
histoire, d’une culture... Oral et emotions
Enseigner l'oral, c’est prendre le risque de donner a voir

de facon parfois violente les différences de pratiques e ve, Enshgner Loal, e prenre (s risque de metre n Lmibre e fagom pafos ioonte s
. P P n . . différencgs de pratiques lan_gagiére‘_s entre _éléves. liées a des contextes famil_iaux ldiﬁérenl's, et
langagieres entre éleves et entre éleves et maitres, ainsi P e e L Pl e e Lol
7 . . . cadrgs d'apprentissage motivants, non discriminants et sécurisants.
que les écarts aux normes scolaires qu’ils manifestent. perenssae metant ‘ '
L'enseignant doit faire comprendre que savoir dire ses Exfjeux et problématiques

émotions et savoir dire a travers ses émotions sont deux
compétences qui font pleinement partie des
compétences langagieres,

C’est pourquoi la didactique de l'oral doit étre
particulierement vigilante dans le domaine des affects
et créer des cadres d’apprentissage motivants et
sécurisants

C’est I'objet de la ressource « Oral et émotions »

faut tout d'abord se représenter l'oral comme un ensemble tissé de verbal, de paraverbal
(les tonalités de voix, la rapidité d'élocution,) et de non verbal (mimiques, gestes,
postures,etc.) : ¢’est dans la relation entre ces trois manifestations que les émotions
prennent place. On pourrait méme parler de « compétences émotionnelles » car il faut

»
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Un ouvrier a propos d’'une formation syndicale :

« Le stage de prise de parole en public a ete une
revelation pour moi. La facilité a s’exprimer
avait toujours ete a mes yeux (...) ce qui
marquait une sorte de frontiere entre deux
categories d’hommes, le monde de ceux qui
commandaient et celui de ceux qui exécutaient.

. @ Mais pendant ce stage, j'ai appris que je pouvais
passer de autre cote de la frontiere. »

Stéphane Geffroy avec la collaboration de Pierre Rosanvallon, A I‘abattoir, collection « Raconter la vie »,Seuil, 2016,
page 68.
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Témoignage d'un éleve "décrocheur”,
Le Monde de I'Education, décembre 1998

"Pour que je reste, il aurait fallu déja a la base que j'apprenne plein de
choses qu'on ne m'a jamais apprises. Déja au collége des que je suis
rentré en 6eme, j'aurais di apprendre a pas parler mal au copain (...),
j'aurais aimé apprendre a me comporter, a bien parler, tout ¢a (...). On
a appris le francais, on ne m'a jamais appris a bien parler le

francais... »

Extrait de la Ressource, S’exprimer a 'oral « Actes de parole contre actes de violence »,
Bruno Maurer.

oI e~ cvcLes (2) (3) (4)

Actes de parole contre actes de violence.
Une didactigue de Loral du primaire au lycée.
Bruno Maurer,
professeur a Uuniversité de Montpellier Il

Objet
Confé
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Mieux connaitre la place de l'oral dans les
apprentissages

* Loral « pour apprendre » n’est pas celui qui comble les « trous » de Ia
parole du maitre dans la classe dialoguée...

 C’est un oral qui aide a avancer dans la pensée, en interaction avec les
autres et avec 'écrit : c’est difficile... si on veut que ce soit :

-pensé sur la durée

-partagé par tous et spécialement les plus faibles

- considéré comme important par les éleves eux-mémes, en rupture avec leur

« métier d’éleve»

Frangais cycle 3 - Faire evoluer les pratiques ordinaires

de l'oral

Les ressources d'accompagnement qui suivent proposent des outils pédagogiques et didactiques ainsi
que des apports scientifiques pour aider les enseignants a s'approprier I'entrée "Langage oral" du
programme de frangais au cycle 3 et 4 la mettre en ceuvre dans les classes. Ces ressources ont été
congues et réalisées par des groupes d'experts en partenariat avec l'inspection générale de 'Education
nationale. De nouvelles mises en ligne viendront les compléter réguliérement.

» Réflexions sur les pratiques ordinaires de I'oral » Apprendre a parler et a raconter
» Le « cercle oral » » Les postures enseignantes

»
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Elisabeth Bautier : « Les
enseignants (...) apprennent
aux éleves a s’interroger, a
prendre la parole, leur donnent
des regles d’échanges verbaux,
des regles de socialisation. Et
ces situations tres riches ne
sont que rarement pensées
comme des possibilités de
- mettre en place ce que j'appelle
des dialogues cognitifs (...) et si
les éleves ne sont pas familiers
de ces usages, ils passent aussi
a coté de ce qui s’y joue
d’apprentissages ».

»
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Page ressource sur le « cercle oral »

Le « cercle oral »
Entretien avec Elisabeth Bautier

Les enjeux des situations d'oral sont de nature différente, ils peuvent de Uordre de la sociali-
sation langagiére, de Uexpression ou du cognitil. Elisabeth Bautier illustre par [analyse d'une
séance dénommée « Cercle Dral » La Tacon dont les éléwves investissent, ou pas, ces dilférents
registres. Une étude fine des productions orales des éléves met en évidence La facon dont ils in-
terprétent la situation, dont ils se déplacent pendant les échanges avec notamment La capacité 3
utiliser les propos des autres, qu'il s'agisse de l'enseignant ou d'autre éléves. Ces composantes
sont trés fortement différenciatrices en termes d &laboration, de développement de la pensée,
de la construction des connaissances.

Il est parfois difficile d’identifier ce qui se joue dans les
situations d’oral pour les éleves. Pouvez-vous nous preci-
ser les enjeux qui sont a l'ceuvre dans ces situations ?



Les évolutions actuelles

Le socle commun 2015 : des objectifs
tres ambitieux ...

Deux exemples :

Domaine 1 : des langages pour communiquer

L'éleve parle, communique, argumente a 'oral de facon claire et
organisée ; il adapte son niveau de langue et son discours a la situation,
il écoute et prend en compte ses interlocuteurs. || emploie a I'écrit
comme a l'oral un vocabulaire juste et précis.

Domaine 3 : la formation de la personne et du citoyen

L'éleve résout les conflits sans agressivité, évite le recours a la violence
grace a sa maitrise de moyens d’expression, de communication et
d’argumentation.

e esré Iespee de\edcaton
S pe e ret de Ia eche che
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Les nouveaux programmes

« Ecouter » devient un objectif d’apprentissage et pas

seulement une injonction morale |
Francais cycle 3 - Ecouter pour comprendre a l'oral Imprimer ()

Les ressources d'accompagnement qui suivent proposent des outils pédagogiques et didactiques ainsi
que des apports scientifiques pour aider les enseignants a s'approprier I'entrée "Langage oral” du
programme de frangais au cycle 3 et a la mettre en ceuvre dans les classes. Ces ressources ont été
congues et réalisées par des groupes d'experts en partenariat avec l'inspection générale de I'Education
nationale. De nouvelles mises en ligne viendront les compléter réeguliérement.

» Que fait I'éléve quand il écoute une legon ? » Paroles d'enseignant, paroles d'éléves
v Ecouter peut.il &tre un objectif d'apprentissage ? » Premiére indication de mise en ceuvre
pédagogique

Affirmation de la place fondamentale de |'oral dans les
apprentissages, ce qui indique bien gu’il ne s’agit pas
seulement de « participer » .

L'objet « oral » est enfin didactisé de facon a étre réellement
objet et moyen d’apprentissage.

»
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LU'enseignement de 'oral n’est pas aisé :

* enraison de la complexité méme de
I'oral et de la difficulté a construire des
séquences pertinentes

* enseigner l'oral nécessite pour les
enseignants une prise de risque
puisqu’il va remettre en jeu, a certains
moments, la place de sa parole, et donc

| réinterroger I'exercice de son pouvaoir.

@ * Cela peut générer de légitimes
résistances. Comment « sécuriser » les
enseignants ?

Une des facons de se sentir plus solide,

c’est étre plus conscient des

« postures » qu’on adopte au cours de

I'apprentissage.

»
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Enseigner l'oral, se former a cet enseignement :
accepter la complexité

S'exprimer a l'oral

L'expression orale des éléves constitue le moyen non plus seulement d'appréhender le monde mais d'y jouer un réle et de faire
entendre leur voix dans la société, 4 commencer celle quils constituent avec leurs pairs et leurs enseignants.

La spécificité premiére de 'expression orale tient & I'engagement de |a personne qui parle. Certes. elle met en jeu de fagon
permanente les dimensions cognitives, mais elle se caractérise aussi par la mise en jeu du locuteur, de ses émotions, de son corps
et de sa voix dans un rapport & lautre qui est objet d'apprentissage a part entiére.

L'expression orale prend ainsi deux formes principales - (...}

= Lire la suite et accéder aux ressources sur la page "S'exprimer a l'oral”

Oral d'élaboration

Certains usages de l'oral permettent de développer des habiletés cognitives - argumentation, décentration, esprit critique,
problématisation, conceptualisation. Cet oral réflexif, d'élaboration permet |a transformation des objets du monde et de 'expérience
en objets d'étude et d'apprentissage (...)

= Lire la suite et accéder aux ressources sur la page "Oral d'élaboration”

Oral dans les disciplines

Les échanges oraux, massivement présents a toute heure de classe, a I'école et au collége, & un rythme si soutenu qu'on a pu
parler avec humour d'e effet TGV » restent encore une pratique « transparente », un allant-de-soi dont |a qualité et l'eficacité
dépendraient du savoir-faire de 'enseignant et de |'attention des éléves. lls font l'objet d'une évaluation souvent intuitive (on parle de la
« participation » des éléves), sauf en langues vivantes ol les compétences orales sont formulées, enseignées et évaluées
précisément (...}

= Lire la suite et accéder aux ressources sur la page "Oral dans les disciplines”

Evaluation de I'oral

L'oral. par sa volatilité, est un domaine difficile a évaluer. Ses normes varient selon le contexte, l'usage, l'identité des locuteurs.
En faire un objet d'enseignement implique pourtant de pouvoir suivre les acquisitions, les progrés et les difficultés éventuelles des
éléves afin de réaliser, en cours et en fin de cycle, un bilan de l'acquisition des connaissances et des compétences (...)



Quelles postures de I'enseignant ?

On nomme « postures d’étayage » la diversité des facons dont les
maitres conduisent 'activité des éleves pendant la classe.

Les éleves savent rapidement décoder I'implicite des postures de leurs
enseignants, la nature de leurs attentes, les changements d’étayage

gu’elles manifestent.

(1)Travaux de Dominique Bucheton

La présentation de Dominigue Bucheton

Dominigue Bucheton et Yves Soulé, « Les gestes professionnels et le jeu des
postures de l'enseignant dans la classe : un multi-agenda de préoccupations
enchéassées », Education et didactique, vol. 3 - n°3 | Octobre 2009, mis en ligne
le 01 octobre 2011

4
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche



Quelles postures de I'enseighant ?

Pour que les éleves acquierent telle ou telle
compétence de 'oral, le maitre va choisir et tisser :

des postures de contréle

des postures d’‘accompagnement
des postures d’enseignement
des postures de ldcher-prise

attentif a ce que cela produit comme postures chez ses éleves.

esENesr e



Les enfants, je
propose quon evacue
une bonne fois pour toutes
ces histowres de debats
pour passer ensuite bran-
quillement 3 la legon
sur | atkribut du sujet .
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Au cycle 2, des enjeux et des constats partagés

Des enjeux sociaux, scolaires, institutionnels.

* Desdifficultés liées a I'objet oral lui-méme, a son enseignement (obstacles
didactiques et pédagogiques)

A l'oral, on va du discours au discours, ce qui suppose deux types de compétences et
deux types de pédagogies :

- des compétences linquistiques et rhétorico-pragmatiques

- une pédagogie frontale (qui renvoie a des normes, a des

phénomenes contraints), une pédagogie latérale (qui renvoie a des
phénomenes facultatifs) qui implique de mettre I'éléve dans des
situations propices qui vont 'amener a faire varier les outils linguistiques.

e@]esre wesprem st Plan communication |. OBLET et C. MORCAMP 20
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Organiser I'’enseignement de l'oral :
points d’appui théoriques et didactiques au C2

Trois entrées didactiques privilégiées a partir desquelles organiser
I’enseignement de |'oral

» Lécole et la classe comme micro sociétés, I'oral comme moyen
d’expression et de communication

» La classe comme lieu de construction des savoirs, I'oral pour apprendre
les rituels d ‘ouverture et de cléture
les conduites discursives dans les disciplines

» Ll'oral comme objet d’apprentissage, I'oral a apprendre
le récit

| I'exposé
O le débat délibératif ou interprétatif

la mise en voix de textes

Au cycle 2, une entrée sur les gestes professionnels a partir des
travaux de JC Chabanne

» Le niveau macro
> Le niveau méso
> Le niveau micro

»
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1. Approche communicationnel le

RAL DANS

Lécole et la classe
COMMe microsacietés

Les trois entrées didactiques

TYPES D'ACTIVITES - SITUATIONS -
FONCTIONS - BUTS DISPOSITIES CONDITIONS DE REUSSITE

* Respect des régles de communication
[conversationnelles] et efficience d'une situation
de communication [immédiate ou nanl.

* Responsabilisation des éléves - Compréhension
des propos |en réception, en production).

Activités autour de la vie collective : élaboration
de projets pédagogiques, conseils de classe...
Ateliers conversationnels.

Situations pour s approprier les enjeux de la
communication.

Situations pour apprendre 3 se faire comprendre
Ivoix, prononciation].

* Respect des régles de communication.

= Organisation spatiale pour faciliter la prise de
parale et la communication / identifier activité
par le reperage d'un espace.

* Gestion du groupe : part laissée & 'autono-
mie |expression, participation, déplacements...],
madalités de circulation de Lz parole {temps pour
s'exprimer, place aux petits parleurs|, le parler en
tant gue sujet « je ».

* Riles de Uenseignant : laisser parler les
eleves / éviter dinterrompre faccepter les
silences { distribuer la parole [ cadrer la prise de
parale en demandant a l'éléve locuteur de tenir
compte de ce qui vient d'Etre dit / faire préci-
ser, compléter,... f favoriser les échanges entre
eleves / poser un cadre favorable aux échanges
langagiers [climat, respect, posture, madulation
de la voix..).

* Riles de ['éléve : se positionne comme
co-locuteur ouw interlocuteur pour construire san
statut de preneur de parole en tenant compte de
la situation f tient des riles explicites.

' 4
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Un accompagnement
scientifiquement etaye,
didactique et pedagogique

B communication |. OBLET et C. MORCAMP
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Frangais cycle 3 - S'exprimer a I'oral Imprimer (5

Les ressources d'accompagnement qui suivent proposent des outils paédagogiques et didactiques ainsi que des
apports scientifiques pour aider les enseignants a s'approprier I'entrée "Langage oral™ du programme da
frangais au cycle 3 et & la mettre en euvre dans les classes. Ces ressources ont 6t congues et réalisées par
des groupes d'experts en partenariat avec I'inspection générale de 'Education nationale. Da nouvelles mises en
ligne viendront les complétar régulidrament.

[
LERSTIGHIMENRT
SUPIRICUR [T D0
LA EECIERCHT

v Enjeux el problématigues
v Premitres indications de mise en muvre

pédagogigue

L'expression orale des éléves estun des princigaux maoyens d'aporéhender la monde el 8ussi @y jouer un ride et de Taire entendre leur
woix Cans la sociélé, & commencar celle quils constibient avec beurs pairs et leurs enseignants.

Enjeux et problématiques

La spécificité pramitre de Fexpression orale enl 4 k& Fengagement ce 13 parsonne de celui qui pare. Cerles, lle met en jeu de fagen
panmananta les dimensions cognilives, mais elle s caraclanse sussi par la mise an jeu du ocuteur, de ses émations, de son corps el da
sa waix dars un rapopor & Fautre qui est objet dapprentissage 3 port entidre.

= [# Oral et émotlions
» [%] = Actes de parole conire scles de vielence =

L'expression crale prend ainsi deux formes principales

L'éléve et amend & développer seul un propos {las inguistes parlent Cun oral « Monog
aulres mals en prenant en comote son suditeire | § peut 8'egir d'une intarvention ofale Bxprimer un paint da vue parsonnel, des
sentimants ou faire 4tal de connaissancas (par exemple reformulation des sawvoirs enstiencas), ou dune présentation orale plus
élabaorge relevant de formes plus normées de communication orale (les « genrasde Foral s).

S8NE prancre appul sur calle ces

= [¥ Reformulation des savoirs en sciences

La parole de 'éléve s’inscrit dans un échange {dia ‘ou gébat collach) et prand appui sur la parole des aulres ('ensaigrant, sas
pains) aves laoualle ele inferagil (on pare dun oral wpdrd =), La dislogue peut faire lobjed d'un travail spafique sous fonme de
jeux de ride. Le cébat doit, quant & lui, faire 'cbjef d'une praticue réguligre, a condition ¢han darifier les anjeux ef d'an ragier la
pratisue.

= [# Le débat

L& programme distingue une maisiéme situation : Morahsation de texles liféraines dom I'object! esl, du pont de vue de 'oral, de
travailler s dimensions da la woix el du corpe at la pestion dag &molions.

>
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Exemple de |la ressource « Le débat »

Informer of s compagne
s prefimsicnsels s Fidacmion

S'exprimer a loral

Le débat

Présentation

Le déhat nécessite une question controversée 3 propos de laquelle les participants expriment
des apinions ou pasitions di érentes, Il se caractérise parla volanté de convaincre les
interlocuteurs ou le public en vue de faire évoluer leurs représentations etfou de construine
une réponse cammune.

Le débat n'est jamais un ohjet d'enseignement manalithe. On débat, pour des visées
différentes, d” et de so de linterprétation d'une ceuvre artistique [picturale,
architecturale, littérairal, d'un abjet artistique ou bien encore d'une question scientdigue.

Il existe plusieurs types de débats parrni lesquels on peut distinguer e déba? public réguli,
forme du débat public d"opinion sur fand de contraverse, la délibération qui vise & une prise de
décesion pour trancher des intérits divergents, au bien encors e débat 3 visée de risclution de
problimes qui vise & traiter de savairs partiels.

L= débat esun espace polygéré de |2 parole car la parale de Tun rencontre les multiples
dimensians de la parcle de 'autre [ntervenant, modératews, destinatairel

Enjeux et problématiques

Lenjeu premier pour Uécale est de former be citoyen : lui permettre de participer aux échanges
et de prendre sa place dans Uespace démocratique ol chacun doit pouvoir dire ce qui lui
samble juste ou légitime.

Le déhat se trouve & un carrefour car i es ext & la fois un espace de construction ef de partage
de valeurs 81 un lieu 0" apprentissage de la communication et de ses rigles. A Uécole, il est en
outre un moyen d'apprendre ensemble, de construire collectivement des connaissances.

S'il vise iddalement & fonder les échanges sur des faits dtablis et des arguments rationnels, il
dodt égalemant prandre en compte les dmations

Car, 5l ext un espace od e langage aral est central, il est également un Loy de divelspperment
de Uidentité ol le corps et la psychalegie ces locuteurs daivent Btre pris en comate.

En conséquence, les enseignants dosent 8tre frés attentifs au contenu débatty mais
égalerment sux aspects communicationnels et linguistiques du débat.




Une structure commune

Eléments de
connaissances les plus
saillants

* Obstacles didactiques

Focus sur des

connaissances largement

partagées

L'article de Dolz et
autres « Le débat : un
dialogue avec la pensée de
I'autre ». |l précise un des
genres formels de |'oral
annoncé dans la

présentation.
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Présentation

La dikat nécessite ura gumsticn condroveraie B propos de laquele les sartitipasts mepemant
Ges npirians @ pesitions cifférentes. | se camaciérise par la wlonté de corvaincre les
rherinzuteurs ou le publc er wue de baire fecluer leurs reprisentsticns ebisu de onstnare
ama réponae commune

Le débat nest jamans un ohiet derseignement monsbitse, On sébat, pour des visfes
gifférertes. d'un sust de soostd, de interprdtation d'use muere atetique [picturaie,
architectamale. litirsrel. d'un objet artistque ou been sncare d'use questicr sciantifique,

exishe plusiesrs bypes de débats parmi lessaels on peut distingaer be désat publc régalé,
dorme gha désat public d'opinion ser fond de conbrmeese, ia délibration que vise 3 une prise de
gltiwan paur francher des icbrits deergents, ou een encore le débok 3 weée de risalation de
srobifmes qu vise B baites de sawsirs partels

Le dékat est un espacn gabygént de ls parole car I pamle de Vun rencosdne les multipes
dimensines e |s pamie de Usatre linftervensnt. modémateur, cestinataima|

Enjeux et problématigues

Lenjeu premies pous 'écsle 51 ée lommer le cloyen | Lui germeitre de participes aus échanges
at de gresdre sa place dars (esgace démocratique o chatun Seit pouvair dine oo g lu
smmible Jesin cu légitime

Le débai se trouve b un careleer ar il est est 3 b fors un espace de consiructon et de garioge
g waleurs ot on liva d'spprecbssage de la commanication et de ses mbgles. A Décole, il est en
gubme o mogen d agprendre pasemibie, de construine collectivemient des connsissances

il wise adalement & fonser les dChanQes Sur des fais Glabis of dis argumests ratannes, i
ol dqalement prendre en comphs ks dmations.

Car, &7l est un espace o0 be langage oral est ceniral, iL est égalemest ur lieu de diselopement
e Tidentd ol Le conzs of la 2aychobigic des looulears dofeent &re pris oo comphe.

En consdquence, L essegnants deivent o trés attentfs au comens débatbu mais
dgaleirent a0 ASICCS COMMUnEatennets ¢ Lrguistiques du déeat.

nchee] achacoion ff nesource- 20U . b - e fr Fdu s mbor sin, Ao T b popbrires £ dn 8 Fncherc By TE1 1

.. Abstract jrédigd par be groupe & ecperisl de Taricle oo Joauim Dolz ; = Le
ditzal ; un disogue s La pensis o Fauine, =
9 Artiche de Dolz Joaquim, Rey Mathalie, Surian Marc ;= Lo ébat -un Saloque
aEs L3 perglbe o [auirg. =, Le francas aujourd Bui 23004 In® 148), p. 515




Un acces adapté au temps disponible des utilisateurs

r

~ Abstract [redigé par le groupe d'experts] de U'article de Joagquim Dolz : « Le

débat : un dialogue avec la pensée de l'autre, »

0 Article de Dolz Joaquim, Rey Nathalie, Surian Marc : « Le débat : un dialogue
avec la pensée de lautre. », Le francais aujourd hui 3/2004 [n® 146), p. 5-15

Pour guider les utilisateurs dans le foisonnement des informations
disponibles.:

 Des modalités d’acces différenciées : le choix des abstracts ;

* Des indications relatives au temps nécessaire de consultation des

ressources.

»
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Le débat est
envisagé selon le x
point de vue :

* d’un didacticien
des langues,
* d’un didacticien
de la
philosophie,
d’un professeur
formateur
académique.

n'-"r

_i"'

Mais également une confrontation de points de vue —
Partie « Pour approfondir »

Pour approfondir

Trois questions a Michel Tozzi, Professeur émérite en sciences de ['éducation a
['Université P. Valéry de Montpellier :

1) En quoi, selon vous, est-il utile, voire nécessaire, d’enseigner le débat
aujourd'hui ? [fichier audio)

2] Quelles sont les contraintes a prendre en considération pour la didactisation

du débat a l'école ? [fichier audio)
3) Plusieurs dimensions coexistent dans le débat : délibération publique, mode

de construction du savoir, ethigue relationnelle et de la pensee. Comment
l'enseignant peut-il prendre en compte ces differents aspects ? [fichier audio]

Interview de Michel Tozzi, Professeur émeérite en sciences de 'éducation &
['Université P. Valéry de Montpellier :
« Apprendre a débattre, enseigner le débat a l'école »

Jean-Pierre Fournier, coordonnateur et formateur pour 'éducation prioritaire
MAEP - Paris : « Ateliers philo en classe »

' 4
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Premieres indications de mise en ceuvre pédagogigue

Comment former les éléves a la présentation d'exposés 7

diction, placament de la woik, des yaux, cébil. alc.).

Les éléves exposent & l'ensernble de la cdasse ce ou'ils ont appris lors de leur recherche. Pendant ces préss
la dasse a pour oblgation de prandre des notes tant sur les savairs présentés que sur la prestation orale. A
ils évaluent, sur une fiche, un certain nomibre de critéres © présence d'un plan, quaklé de la prastation orale
utilisation de sUppaOrts ou de Moyens oo visualisation, cualitd de la présentation du travail, gualité de la rech
Eaw0ire {construction oun exposs personnel ou compilation de documeants). existenca d'un glossaire et d'un
quil 8 apphis par rappont aux Contenus at aux lechriques d'exposés (pour remplr cetta fiche, les dléves cod

devan! les nibngues ou enowant des larmes).

L'ensaignant renseigne lui aussi une fiche qui reprand les mémes dléments mais de lagon plus céteillée (co

mamltnsés, ca gue la classe a appns, calégonisation des guestions posdes par la classe)

Lorsgue ces fiches sont remplies, un tour e lable permet gue chacun verbalise ce ou'il & aporis. Calte éag
permat de meltre en avant ks ifférents sspects & prandfe en COMBte CANSs un exposd at oe 1aine le paint &

clagsa.

Comment préparer les éléves a une situation d'oral monogérée 7

Avec des outils variés :

* une fiche descriptive de la séance,
* une captation vidéo dans une
classe de CM1 d’une délibération
I'interview de I'enseignant,
I'interview des éleves

4
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche

Un accompagnement didactique et pédagogique

Des les pages internet d’acces a la

partie orale sont présentes les :

I &'2git pour les Slévies dea constnuire lewns savairs 4 partir de recherches documentaines el de |es axposer oralemeant au groupe-classe. K« Premiéres in dications de mises en

Unie ficha de travail qui délaile les éements essenliels & prendre en COMPIE POUF MAUSEIF UN aXposé est mise & disposition. Elle
compaone 5 consignes | chaisi un sujat molivant, se documenter, faine un plan, rédiger, se prégarer & dire son axpass (une fiche
technicue Préciss [as dl4manls 4 prencne an compla pour lorslisation o'un laxe | surignage oe Irois ou QUAITe Mols, prasentation,

ceuvre »

Exemples de séances
Délibération

15\ Moment de vie de classe : débat régulé chez Jérémy Hua.

Ce film présente gquelques extraits d'une délinération, c'est & dire d'un débat entre les éléves
ol il s'agit de prendre une décision a la suite de Uattitude d'un éléve vis-3-vis d'autres éléves.

A cours de ce dépat, les événements perturbateurs sont exposés, des arguments sont
énoncés par chacun des éléves pour éclairer la nécessité de régulation en lien avec les régles
de vie de la classe. Des questions sont posées aux auteurs des événements, les réponses sont
écputées puis chague participant vote la couleur du passeport attribué & |'éléve concerng et
argumente san choix. Enfin, des conseils sont donnés aux auteurs des faits.

Lo séance [107]
o anant [3]

Les réactions des élévas (1]

Organisation - la régulation du grou pe est assurée par deux délégués. Le maitre du temps
assure le temps de parcle de chacun. La retranscription écrite est assurée d'abord par
un éléve puis reprise par l'enseignant. Les maitres du langage veillent et aident a une
formalisation orale pendant le débat, a une formalisation écrite pour la retranscription.
Lenseignant est garant d'un cadre de confiance.

Les éléves disposent d'une grille d'cbhservation a remplir pendant le débat avec les critéres
de réussite déterminés par eux-mémes. Chague participant deit ensuite juger La gualité de sa
prestation en réajustant les objectifs de travail a venir par rapport aux objectifs initiaws.

Séance analysée par lenseignant (5]



Conseils de mise en ceuvre

= S'adapter aux capacités affectives des éléves c'est a direidentifier que certaines des compé-
tences complexes le sont plus que d'autres, en particulier les compétences discursives [refor-
miulation, refutation, modalisation]. Concernant la maltrise des conditions de mise-en ceuvre, il
ast souhaitable de prendre en compte e mangue d'expérience sociale de ce gu'est un débar:

= Le theme du debat doit étre rigeureusement cheoisi et répondre a plusieurs exigences : il faut
que les éléwves puissent avoir accés aux connaissances sur le théme, gue le théme recouvre
une épaisseur sociale et cognitive suffisante, gue le sujet ne soit pas trop passicnnel. Enfin,

Lle théme retenu doit comprendre des savoirs et connaissances a apprendre et ne pas étre
uniguamant trivial.

= En amont du débat |en particulier pour le débat d'opinion ou le débat sur un sujet scianti-
figue), il est indispensable que les éléves aient pu consulter des documents écrits ou oraux
afin de collationner des infermations et des arguments.

= | es modalités d'intervention de U'enseignant dans le dispositif didactique peuvent tre imme-
diates cu differaes.

= On attirera également Uattention des enseignants sur e recours possiole a des temps ol les
éléves ne sont pas en groupe classe entier [temps d'APC dans le 1er degré, Aide Personnalisée
en sixizme] : ces temps sont propices a Uenregistrement de productions orales, a leur analyse,
an particulier pour les éléves dont les compétences ant pu Etre identifidées comme fragiles.

= Intérét de filmer/d enregistrer le débat pour permettre de rewenir sur Uobjet conversationnel,
observer comment s’y prennent les contradicteurs pour nuancer ou centredire. Rendre pos-
sible par les éléves la prise de conscience de sa propre prestation f relire sa copie orale.

consulter avant le débat ?

»
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Un accompagnement didactique et pédagogique

La partie « Conseils
de mise en ceuvre »
veut aider les
enseignants a agir en
« praticiens

réflexifs »

* Prendre du recul pour analyser ses pratiques pédagogiques, par exemple :
Comment choisir le sujet du débat ? Peut-on donner aux éléves des documents a

Eviter certains écueils et faire des choix réfléchis, par exemple :
* choisir entre des interventions immeédiates ou différées,
* enregistrer des séances pour les analyser, y compris avec les éleves.



Un accompagnement didactique et pédagogique

Prugressivitéfévaluation

Une partie « Progressivité Progressivitd

/Evaluatlon ) avec: Parmi les compétences mises en jeu dans le débat, certaines sont plus aisément mattrisables

par les éléves. Ainsi, lLes éléves mettent rapidement en ceuvre les compétences d'une proto-
argumentation [je suis pourf contre.... parce gue.. ), ils sont également rapidement en capacité
d'interagir [écouter l'autre, discuter, prendre position).

* une gradation des

En revanche, d'autres compétences s averent plus complexes a installer, en particulier la

compétences en fonction de modaisaton (nianees sppotéss au propos il Les ptes iactioues i svent isent
|e ur com p I eX|te . g::::tl:?sd:nd:up;ajﬁee;;a;:::::lun::i:}n des arguments pour cenduire & une confrontation des
v' la mise en place d’une - Exprimer um point e wie  pésenter une argumentation
proto-argumentation («je  ;Zmmesssersanes
suis pour ou contre »), el o
‘/ |a Ca pa C |té é | nte ragl r aducation. fr/ressources- 2006 - Ministere de 'Education =atonate, s FEnseigrament sopérieur o 62 la Aecherche - Mars 201£ 3

(écouter l'autre, discuter,
prendre position),
Pour les éléves de sixieme, en sus :

) | FRAMGAIS | Langage oral
v la reformulation, —

v la modalisation (nuances

4 = La prise en compte de la parole de lautre / exprimer son désaccord
a pportees au propos = |dantifier, lors d'une activité d"écoute, l'expression et la formulation du désaccord
in |t|a |) = } partir de cette expression, rédiger les désaccords et en faire une présentation orale
° s oy 7 ) . Pour Lles éléves de sixiéme, il est possible d'aller plus loin et d entrainer les élaves 3 la
|a neceSS|te d une prathue réfutation des arguments adverses [Vous affirmez gue ... mais, Vous estimez que ... alors gue...,
Vous prétendez gue ... mais vous oubliez que .., Ne croyez-vous pas, ..).

regUIlere = Prendre la parole / Parler & la suite de...

= Animer un débat
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Un accompagnement didactique et pédagogique

Evaluation

Les enseignants auront intérét 3 se décentrer de c2 que sont les normes de Uécrit et a adapter

leurs exigences aux spécificités de loral. Une description des
)z .

La liste de descripteurs qui suit peut aider U'enseignant & proceder & une évaluation finale de champs d’évaluation

la sequence d'enseignement menée sur le débat. Trois dimensions peuvent Etre prises en relatifs a

compte : I'enseignement du

¢ 2 fonctionnement de la communication [interventions compréhensibles et pertinente au
regard du contexte ;

* |z cohérence [margueurs de structuration, reprises anaphorigues, etc.] ;

* |3 linguistigue [syntaxe, lexigue, etc.].

débat

Proposition de descripteurs :
Lachelle de 1 & 4 peut &tre utilisée soit par enseignant pour refléchir au niveau de complexite
des actes langagiers mis en euvre par les éléves, soit pour évaluer individuellernent un niveau

de maltrise.
Des descripteurs et une [
échelle de maitrise L'éléve prend la parsle

Ualeva joue le rile attribus

Uélgve respecte les ragles de parole

Uéléva donne plusisurs arguments pour fzire avan-
cer le débat collactif.

Uéleva utilise ca qua disent Las autras paur son
argumaniation

Laleva utilise le matériau Llinguistigue travaills an
classe

Ualeva parle suffisamment fort
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/ Un accompagnement pour des
publics variés, des besoins
varies
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Des aides a la
conception et a la
mise en ceuvre des
enseignements

\

Desoutils ———
plutot que

des

prescriptions




Pour que chacun s’en empare seul, ou mieux, en
collectif.
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EXEMPLE
UN POINT DU PROGRAMME DE CYCLE 3 : PARTICIPER A DES
ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE COMMUNICATION
DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

C’est-a-dire, entre autres, pour — |
'éleve : Enjeu et problématiques
* mise a distance de L angage oral st pas seulement un moyen de communication, dexpression, il est auss, notamment & [écale, un outl

délebaration oe Iz pensés, des savois, de construction de sol, un moyen dapprendre. Tout comme [écrt, certains usages de [ora

I'expérience et mobilisation | o o .
) ermettent de dévelopoer des habletés cogniives - arqumentation, cEceniration, espt crtiue, problématisation, concaptualisaion,
des connaissances "

(formulation et reformulation, o | ) R
o ] Ces formes doral réflextt nstaurent e questionnement des expénences, des textas, des phénomenes t visent 3 transfomer es
eXp' icitation des démarch es, 0t du monde en abjets defude ef de savairs. | ne 'agit plus de parler de son vécu mais & partr de celuicl. Loral défaoration,

des conten us, des qQui permet un traval da reprse et de décentrabion, rend possible 2 production dnoncés plus généraux ef décontextualisés. De

p roce d ures, etc. ) ; nouvells acquistions lexicales et syniavigues sont alors renduss nécessaires paur meftre en celure ces usages typiuement
scalaires du langage.

* utilisation du lexique des
enseignements et disciplines.

Toutes les pratiques doralté ne se valent pas pour apprendre 2 [écale. Les usages rélexts de foral dovent far [objet dun
apprentissage systématique, inscrt dans 'a durée, notamment pour les éléves qui sontle plus eloignss des atiendus scaleirs.

——
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UN POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

Des ressources pour mieux analyser les besoins et concevoir d’autres modes de
travail :

L'oral, un instrument de la pensée (interview filmée de Sylvie Plane, professeure & 'ESPE de Paris, vice-
présidente du Conseil supérieur des programmes ; 3') : Sylvie Plane explique comment 'effort de

verbalisation « tire » la pensée ; d'ou la nécessité d’exercices
fréquents et explicites ou chaque avancée est valorisée.

* L'oral pour penser et apprendre (interview filmée d'Elisabeth Bautier, professeure des universités, Paris
l 8, membre de I'équipe ESCOL ; extraits : 5' ou version intégrale 14’). Etre a 'aise pour communiquer, ce
: ‘ n'est pas la méme chose qu'utiliser le langage pour réfléchir et les éléves ne sont pas a égalité en ce
domaine. L'enseignant doit veiller a instaurer un véritable travail cognitif et pas seulement des l

« échanges ».

*  « Connaissance et savoir », Claire Margolinas (article complet et abstract rédigé par le groupe d’experts
pour la ressource « reformulation des savoirs en sciences »). L'auteure insiste sur le fait qu’a I'école, la
stabilisation des savoirs est trop peu travaillée, qu'on y valorise inconsciemment le « faire » au détri

de I'ancrage des savoirs. C'est la que I'entrainement régulier a la reformulation orale (entre autres) J@

a sa place. \

supérieure de I'éducation
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http://videos.education.fr/MENESR/eduscol.education.fr/2016/Ressources2016/Francais/itw_plane_L-oral_un_instrument_de_la_pensee.mp4
https://www.ac-paris.fr/portail/jcms/p2_1342352/l-oral-comme-moyen-d-apprentissage-extraits

UN POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

Apres avoir analyse ce que recouvre ce type d'oral, une équipe d'école, de
circonscription, de college... se donne les principes de travail suivants :

- mieux distinguer avec les éleves les moments ou on parle de soi, de son vécu, de
ses opinions, et les moments ou on s’efforce de produire des « énoncés de savoir »
progressivement décontextualisés.

- mettre en place un apprentissage systématique des usages réflexifs de l'oral,
Y inscrit dans la durée, notamment pour les éleves qui sont le plus éloignés des
attendus scolaires.

- ...parce que ces usages n'ont rien d'inné ; c’est a I'école de les faire acquérir par
tous, et cela ne se fera pas par simple « imprégnation » au quotidien.

re de I'éducation
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Mais tout cela,

%
%
4

esENesr:

EXEMPLE

N POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

ne le fait-on pas déja ...?

Dans l'intention, sans doute ; dans les faits, ce
n’est pas si facile.

Donnons-nous a chaque éleve, de facon
répétée, les sollicitations et les temps
nécessaires pour pratiquer un oral réflexif,
appuyé sur des savoirs, des raisonnements,
élaboré avec des outils langagiers d’explication,
de reformulation, de contradiction,
d’argumentation ?

supérieure de I'éducation
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« Si a la suite d’une lecture vous demandez a tous les éleves de la classe de
retourner le texte, de se souvenir de ce que veut dire le texte, de penser dans
leur téte a ce qu’ils vont dire, si vous leur laissez le temps de réfléchir, d’écrire,
de sortir des interactions immédiates, vous leur donnez la possibilité d’étre
dans l'activité de restitution.

Pour que les activités d’oral profitent aux plus fragiles, il faut leur donner du

temps, leur permettre d’étre dans la distance car ce qu'ils ne savent pas faire,
c’est convoquer des savoirs, se souvenir, confronter deux réponses dans leur
téte, hésiter, construire une distance, toutes choses qui nécessitent du temps.

Paradoxalement pour moli, I'enseignement de l'oral passe par des temps de
® silence. »

Langage oral
—_— Pratiques ordinaires de Uoral

Réflexions sur les pratiques ordinaires

de Uoral
Entretien avec Marceline Laparra, maitresse
de conférence, université de Lorraine
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UN POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

L'equipe décide de mettre en place cet apprentissage systéematique
de plusieurs fagons, et en particulier par la pratique des temps de
reformulation

* dans plusieurs disciplines, il est demandé aux éleves de rediger
pour le cours suivant cing questions qui seront posées a un des
Y eleves de la classe.

esENesr e



L'éleve qui pose les questions et I'éleve
qui répond sont désignés ou tirés au
sort au début du cours.

Un exemple filmé en sciences, en 6e

Reformulation du savoir : les cing guestions [vidéo 1]

Reformulation du savoir : les cing questions vidéo 2|

' 4
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eduscoL sz,

Langage oral

L'oral dans les disciplines

Activité : comprendre les modes
de dispersion des graines

Probléeme

Comment expliquer que les plantes soient capables de coloniser un nouveau milieu alors
qu’elles ne peuvent pas se déplacer ?

Consignes

Alaide des échantillons et des documents présentés, répondre au probléme. Pour cela
construire et compléter un tableau qui présentera pour chaque plante :
¢ le nom des plantes,



UN POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

Les enseignants sont particulierement attentifs :
- au lexique spécifique employé par les deux éléves

- al'emploi de termes génériques marquant un usage d’élaboration de la
langue, comme le mot « les caracteristiques »

- alutilisation des exemples : semblent-ils étre pour 'éleve des anecdotes qui
prennent « toute la place » ou une aide a l'abstraction ?

Ces questions sont discutées
par I'enseignant
a la suite de la séance de classe.

15\ Eléments d'analyse des vidéos
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les savoirs.

UN POINT DU PROGRAMME : PARTICIPER A DES ECHANGES DANS DES SITUATIONS DE
COMMUNICATION DIVERSIFIEES (SEANCES D’APPRENTISSAGE ORDINAIRE...)

L'équipe se donne des temps d'analyse pour réguler les pratiques,
avoir des éléments d’évaluation, donner la parole aux éléves sur ce
type d’apprentissage, formuler ce que ces temps d’oral d’élaboration
confiés aux éleves nous apprennent sur la fagon dont ils ont intégré

cYciE €) | FRANGAIS | Langage oral
L'oral dans les disciplines

\ 4

' 4
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche

Bilan de la séance

A lissue de la séance, l'enseignant témoigne qu‘une trés grande majorité des éléves ont réussi
4 construire et 3 compléter le tableau 3 partir des informations des documents.

Dans le méme temps, l'enseignant a pu identifier certains des obstacles auxquels se sont

heurtés les éléves :

= des difficultés liées au vocabulaire disponible pour les éléves qui ne coincide pas avec le
lexique de la discipline. Par exemple, les éléves disposent d'une acception pragmatique
et quotidienne du mot « fruit » et non de 'acception scientifique « Organe végélal, issu du
développement de l'ovaire fécondé, qui succéde a la fleur et contient les graines nécessaires a
la reproduction », de la méme facon, ils n'identifient pas la « graine » comme la « partie de la
plante qui assure sa reproduction » ;

= des difficultés relatives au lexique générique de l'analyse. Ainsi le terme de
« caractéristique » a posé des difficultés aux éléves. Pourtant, il avait déja fait 'objet d'un
travail quelques semaines au préalable lorsque les éléves avaient d identifier les
caractéristigues d'un milieu naturel. On peut raisonnablement penser que la dimension
conceptuelle du mot n'est encore que partiellement accessible pour des éléves de fin de
cycle 3.



En résume...

Eduscol propose des outils et ressources plutét que
des prescriptions ; leur utilisation va varier :

* selon le profil de I'école, de la circonscription ou du
college,

selon le niveau du cycle auquel on se situe,

selon 'ampleur du projet que I'on batit : sur une classe,
dans une discipline, sur un niveau, en liaison ecole-
college...




* Certaines ressources ont plutot pour objectif une prise
de conscience débouchant sur une vigilance accrue
au sein des classes, par exemple les ressources sur
I'oral et les émotions.

* D’autres ressources visent des apprentissages bien
circonscrits et spécifigues comme le débat.

* D’autres encore indiquent des objectifs a suivre au
quotidien -- sans pour autant les rendre invisibles
tels ces oraux au service des apprentissages sur
lesquels il faut régulierement diriger le projecteur pour
qu’ils soient identifies et travaillés explicitement par les
eleves eux-méemes.




QUEL USAGE DES RESSOURCES EN CIRCONSCRIPTION, EN EQUIPE DE
CYCLE 2 ?

L'oral pour apprendre

Les ressources d'accompagnement qui suivent proposent des outils
l'oral dans I'ensemble des enseignements du cycle 2. Le socle comr
nouveau programme de cycle 2 réaffirment en effet que tous les en
d'expression, de communication et d'élaboration de la pensée a 'o
démarche dans différents enseignements (EPS, Questionner le m

Les conduites discursives dans les enseignemet

» [¥ Le langage a I'école élémentaire : I'approche dis
+ [#] Tableau vierge pour une programmation des ac

.y ® L’oral a apprendre, exemple du récit

‘ » Partager des références

> Apartir du visionnage de la vidéo et des outils proposés,
construire un dispositif de formation qui permette aux
enseignants de s’approprier les invariants de la démarche
vidéo

Définir en équipe de cycle des situations d’apprentissage
fondées sur des compétences de plus en plus complexes

»
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche
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* Repondre a des
pratiques
contemporaines
d’acces a l'information

* Reépondre a des usages
différenciés des

ressources

POURQUOI DIFFERENTS MEDIAS ?

nfoRmakion:

rkmwleclje :




POUR QUELS USAGES ?

Des ressources identiques dans des
formats différents pour des usages
différents

Toi Auser

» Power point + audio - formation 10 €S OANS
CENSEIGNEMENT?

> Texte — appui a la réflexion -

* Des supports d’activités pour les
classes

N » Exemple d’'emploi du temps,

> Des descriptifs complets de séquences,
> Une trame de cahier journal (a venir),
» Un exemple d’affichage pour la classe.

Des supports a la réflexion

les cahiers pédagogiques n° 435, septembre 2005

»
école supérieure de I'éducation
nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche



UN EXEMPLE D'AFFICHAGE PERMANENT DANS LA
CLASSE

- J'apprends les techniques et les mots pour bien parler et étre mieux compris.
- JYapprends a écouter les autres.

- Nous apprenons ensemble @ mieux communiquer.

- Je prends confiance a l'oral.

Je parle (mais aussi j'écris et je lis) en maths, en EPS, en sciences, ...
Jelis: Je parle pour... Jécris des phrases et des textes

des textes qui...
* racontent et décrivent Argumenter,
* expliquent justifier,

* donnent des consignes bl b

Ordonnem

raconter

décrire
expliquer
ordonner, passer

posser

commande ou donner des

commande,

consignes
argumenter, justifier,
convaincre

donner des
des tableaux cOnsignes

des graphiques
des schémas

des cartes. Je réalise des tableaux, des schémas,
des graphiques, des cartes...

Yapprendsa prendrela parole <cul o en groupe dans des situations particuliéres de

la classe. o 1o tdke Le débat (délibéeatif ou Intarprétatif ; La récitation de La mise en voix
on lien avec la Ittérature, I'ENMC) textes de textes

»
école supérieure de I'éducation
nationale, de |'enseignement
supérieur et de la recherche



QUELLES MODALITES D’ACCES AUX
CONNAISSANCES SCIENTIFIQUES ?

Des vidéos compactées pour un
acces rapide aux éléments les
plus saillants

* Des vidéos intégrales ou la
pensée du chercheur est
développée

. @ ° Desvideos scindées selon les
thématiques

* Des conférences filmées sur des
points méconnus

35°%, DES JOVRNALISTES
NE (OMPRENNENT RIEN
AOx  PouRcENTAGES !

\
c'gsT Pou ., , 5
€T LU AUTRE MOITIE |

( 0 TE RENDS (oMPTE !
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POURQUOI DES VIDEOS DE SEANCES FILMEES
EN CLASSE ?

EN

* Afin de découvrir des JE REALSE.

. EFFECTUANT P
exemples de mise en UNE. OpERATION ":hﬁ-’;:;f;g
i )
ceuvre des nouveaux gfjsé ”22’!3%, g
s SE ENT
programmes dans les "UNE

Qui S0iT BoaunE

classes,

e Et de partager des analyses
| par les professionnels eux-
mémes de ces pratiques.

. "
MATORITE
N'AUVRAIT DoNcC

phS

TovJouRsS

RAISoN
?

o L g e
i TgActey [ e h 1
& Ohy ey WL o DT
e vt b oatt

4
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QUELLE ERGONOMIE DES RESSOURCES?

Frangais cycle 3 - Faire évoluer les pratiques Imprimer &
ordinaires de I'oral

Les resseurces d'accompagnement qul suivent proposent des outils pédagogiques et
didactiques ainsi que des apports scientifiques pour aider les enselgnants &

* Des pages web pour mettre en e e e S e o e
perspective Ia question de ﬂt;:-:l:smlsqs:anIiunelviendrontles nurnplﬂ::llég:“gr:mgm. :
I'enseignement de l'oral : Py s s

> VOlO ntai re m e nt ra maSSéeS y L'enseignement de l'oral ne prend que trés rarement en compie |3 nécassité de multiplier las

situgtions d'apprantssage. Seuls la mise an oeuvre da fréquentes micro-situations d'oral paut
conduire les éléves & sa confronter aux attendus scolaires et avoir des effets d'entrainement

» Donnant accés a des ressources pdf s m e e, et o e s s o e, et
interactives offrant une profondeur. S

Pour accompagner cette élaboration de la pensée, les enssignants ont & gérer un paradoxe :
accueillir la parole de I'éiéve et la madifier pour qu'elle puisse répondre aux exigences de
I'ézole. Une formation des ensssgnants dans le domaine de l'orel nécessite de tenir compte des

4 = [i Réflexions s E -.
* Une structure récurrente pour les Lapars, mave | e

ressources d’approfondissement : Lo e vorve =

l% ‘ LBs.BllﬂjBL.lxﬂBSSitLl.Eliu mu -I_Ill_pf__r
y > des abstracts pour un acces synthétique &  am sssin

| différents ragistras.

des articles de chercheurs accessibles en  recudens e L
' Oral et emotions

les propos des aulres,

intégralité, oo et e

construction des conn:

éduscoLmmammmr  Falal

S'exprimer a l'oral

Les élives arrivent & Lécale avee des compélenees arales irts vanables Selon leurs partaurs

Des textes qui proposent des pistes I ki Enaegne o ceatpondre I s de ot e i g parics e ks

différences de pratigues langagieres énire éléves, lides & des contexted larmiliaux différents, el
Ve . Paris B, éguipe { les &carts aux normes scolaires gu'ils manifestent &n pranant |a parole, La didactigue de [oral
ped ag Og Iq u eS dedt done &bre particulibrement vigilante dans le domaine des affects ef s'ernplayer & créer des
y cares dapprentissage motivants, mon GECrMInants 6 sérurisants.
Apprendra & parler
Comme Don Quichotts

Des textes d’'analyse des situati
es texies dana yse €S Sltuations dlexpertise dans ce oo Enjeux et problématigues
7 . modalites réslies d'ape Il faut tout d'abond se représenter Uoral comme un ensemble tissé de verbal, de paraverbal
ped ag Og Iq u eS N [les tonalités de woix, la rapidité d"élacution,) et de non verbal Imimiques, gestes,
dre & postures.etc.] : c'est dans Lz relation entre ces trois manifestations que les émations
0B M prannent place. On pourrait méme parler de « compétences émotionnelles » car il faut
maitre de confér . ., - . . . A
enviszger cette question sur son varsant pasitif, ce qua lon fait trop rarament : bien sir,
ilyale «trac » le sentiment d'insécurité ; mais il y a aussi le plaisir des mets, de Lz
communication, de la valorisation de soi et du groupe de pairs, du pouvair gue donne la
parole, des jeux de mots, de Uhumour. Plaisic 3 faire découvrir & tous, et spécialement 3

»
‘ceux qui n'ent pas pu le vivre auparavant.
école supérieure de I'éducation
e e s r nationale, de I'enseignement
supérieur et de la recherche




